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Boa noite a todos, sejam bem-vindos.

Sobraram aqui algumas perguntas da aula anterior, as quais antes de tudo — antes mesmo de entrar no
assunto de hoje —, eu responderei. Um aluno mandou Vvérias perguntas, das quais responderei s6 uma
por uma questdo de tempo. E eu a responderei porque ela me parece ter para o remetente uma certa
importancia dramatica que vai além do mero aprendizado.

Aluno: Por que Cristo estava certo e ndo Maomé? Em outras palavras: muitos foram os profetas, mas
para os cristdos, porém, s6 Jesus é filho de Deus. O que confirma isso? S&o os testemunhos dos
milagres? E se for isso, ndo ha de se considerar também os milagres ocorridos em outras religides?

Olavo: Primeiro, a pergunta ndo esta corretamente formulada porque as fungdes de Cristo e de Maomé
ndo sdo exatamente as mesmas. Quer dizer, ndo se trata de dois mensageiros dos quais nés tenhamos de
escolher uma das mensagens. Cristo ndo foi o portador de nenhuma mensagem revelada, ndo foi o
portador de um livro sacro como Maomé. No cristianismo, Cristo ndo € um portador nem € um profeta:
ele é a propria mensagem. O que interessa ali, fundamentalmente, n&o é o contetudo dos Evangelhos —
que é como um registro posterior —, mas os fatos da vida de Jesus Cristo, a comecar pelo seu
nascimento virginal, paixdo, morte e ressurrei¢do. E, por outro lado, no contexto Islamico, Maomé néo
tem essa funcdo, ele é apenas um mensageiro. Entdo, se fosse para fazer um paralelo, ndo seria Moisés
e Jesus Cristo, ou o Cordo e o Evangelho, mas seria Moisés e a Virgem Maria, e o Cristo e o Coréo.
Quer dizer, na estrutura do Cristianismo, o Cristo corresponde a funcdo que tem ndo Maomé, mas sim o
Cordo, pois este € que é o contetdo da revelagdo. O Cordo é a substancia da Revelacdo enquanto
Maomé é apenas um mensageiro. No cristianismo, a fun¢do do Cristo ndo é essa. Ele é a prépria
Revelacdo e o portador da Revelagdo é a Virgem Maria. O paralelo aqui nfo esta certo. E uma imagem
popular completamente errada e ndo tem nenhum sentido para quem estudou o assunto. Perguntar qual
dos dois estava certo € pressupor que sao dois portadores de duas mensagens cujos contetdos podem
ser comparados, 0 que ndo é absolutamente o caso.

Por outro lado, no que diz respeito aos milagres, € preciso ver que eles sdo algo caracteristico somente
do Cristianismo. Ndo ha equivalente em nenhuma religido aos milagres Cristdos. Claro que acontecem
fatos miraculosos em outras religides, mas estes fatos séo periféricos em relacéo a religido. No caso de
Maomé, por exemplo, o fato de que ele ndo tenha feito nenhum milagre é proclamado ostensivamente
por ele mesmo, pela tradi¢éo e pelo proprio Cordo — Maomeé ndo fazia milagres, ele era apenas o
portador de uma mensagem. Entdo fatos miraculosos podem ocorrer, mas eles ndo fazem parte da



Revelacdo; sdo um complemento ou um reforco externo. Essa é a primeira diferenca. No Cristianismo,
0 milagre esta no centro da Revelacédo, e a Revelacdo é o proprio milagre, a comecar pelo nascimento
virginal e pela série de milagres que Jesus fez durante a sua vida. N&o existe nenhum similar em outras
religiBes. Veja os fundadores das grandes religides, por exemplo. O Buda era uma pessoa comum que
um dia teve a revelacdo; ele ndo é alguém que foi enviado do céu desde o primeiro dia com uma funcéo
determinada. Ele alcancou a iluminagdo no curso da sua vida. Do mesmo modo, Maomeé era um
cidaddao comum que um dia recebeu uma mensagem do Arcanjo Gabriel. Ao passo que no Cristianismo
o milagre faz parte intriseca da religido. Essa é uma diferenca fundamental.

A segunda diferenca € que em todas as outras religibes do mundo nas quais existe a narrativa de fatos
miraculosos, esta narrativa se transmite praticamente por tradicdo oral e ndo existe nenhum empenho
em distinguir o que é o mitico e 0 que € historico, ao passo que a Igreja Catolica sempre teve esta
preocupacdo. De cada dez mil relatos de fatos miraculosos que chegam, a Igreja aceita cinco ou seis
apenas, porque todos eles sdo submetidos a testes cientificos de tudo quanto é maneira. Isso ndo existe
em nenhuma outra religido, nem mesmo dentro do Protestantismo. Por exemplo, no livro Megashift o
autor chamado James H. Rutz conta ali centenas de fatos miraculosos, mas nenhum deles foi
investigado. Sabemos que acontecem fatos miraculosos nas igrejas protestantes, porém pode estar tudo
misturado e pode haver um forte elemento de propaganda. A Igreja Catdlica, ao contrario, € muito
comedida para falar dos milagres, e eu acho que é comedida até demais — o comedimento chegou ao
ponto do autoestrangulamento. Hoje em dia, ouvir falar de algum milagre em alguma igreja é uma
raridade. Ao passo que a Igreja [Catolica] tem todo um depdsito e um patriménio de milagres que
foram investigados até o fim. Um exemplo dos melhores é o livro Eucharistic Miracles, de Joan Carroll
Cruz, que é sobre milagres acontecidos durante a Eucaristia e na Eucaristia. Dentro desse tipo de
milagres ha os videos do professor Ricardo Castafion. Ha varios videos dele no YouTube . Nao deixem
de assistir, pois esta é coisa mais significativa que apareceu nos Ultimos anos a esse respeito. Ele
mostrou todos os testes cientificos que foram feitos em torno de acontecimentos miraculosos. 1sso nao
tem equivalente no mundo.

O Cristianismo é a religido do milagre e sem o milagre ele ndo faz o menor sentido. Por isso mesmo
existe essa preocupacdo em nunca usar o milagre como elemento de propaganda — coisa que as igrejas
protestantes fazem, mas a Igreja Catélica ndo —, porque o milagre para a Igreja Catélica é muito mais
importante que este adorno propagandistico que vem para confirmar alguma coisa. O milagre no
Cristianismo ndo é feito para confirmar coisa alguma, ele é o proprio Cristianismo. Eu espero que com
esta explicacdo fique bastante clara a diferenca.

Feito isso, vocés devem ter encontrado online este texto que eu fiz para a aula, chamado “O que a
educagdo grega tem a nos ensinar hoje”. Nao sei 0 porqué, mas acho que foi esse datador automatico da
internet que colocou o ano 2001 e ndo 2013. Mas este ndo é um texto antigo que estou usando agora;
este texto foi feito para esta aula. VVou ler e comenta-lo.

A educacdo na Grécia antiga, cujo sucesso inegavel ¢ amplamente comprovado pela criatividade em
todos os campos do saber e da arte, voltava-se, acima de tudo, a preparacdo dos jovens para os altos
postos da vida publica: a politica, a magistratura e a educagcdo mesma. Se ndo €, portanto, uma formula
que se possa copiar na instrucdo das massas em geral, e se nos dias de hoje seria utépico tentar imita-la
até mesmo para a formagdo da classe dominante, dos politicos, dirigentes de empresas, comandantes
militares, bispos e cardeais (...)



J& veremos por que é assim...
(-..) ela continua, no entanto, um modelo excelente para a educacéo da elite intelectual.

N&o pretendo que seja possivel ou mesmo desejavel montar uma escola, muito menos um sistema
nacional de educacdo, segundo o formato grego. N&o € nesse sentido que uso a palavra “modelo”. Uso-a
para designar apenas uma unidade de comparacdo e de medida que possa servir para a orientacao
pessoal, seja de alguns educadores, seja de pais de familia interessados em homeschooling, seja de
estudantes devotados a educar-se ou reeducar-se a si mesmos (...)

Portanto, precisamente VOCés.

Atendida essa limitagdo, a primeira coisa que deve nos chamar a atencédo é a prioridade absoluta que, na
educacdo infantil, se dava ao treinamento [0:10] literario e artistico. Apds o treinamento moral basico
dado pela educacdo doméstica, praticamente s6 0 que se ensinava as criangas, tdo logo elas estivessem
alfabetizadas, era ler e decorar as obras dos grandes poetas, participar de encenacdes teatrais, cantar,
dancar e fazer ginastica. Isso era tudo. O resto cada um aprendia por si ou com professores particulares.

Eis como Platdo descreve esse processo:

Quando os alunos aprendem a ler e comegam a compreender o que esta escrito, tal como faziam
antes com os sons, dao-lhes a ler em seus banquinhos as obras de bons poetas [épicos], que eles
séo obrigados a decorar;

E decorar, prestem atenco nisto.

obras cheias de preceitos morais, com muitas narrativas de louvor e gléria dos homens ilustres
do passado, para que 0 menino venha a imita-los por emulacéo e se esforce por parecer-se com
eles... Depois de haverem aprendido a tocar citara, fazem-nos estudar as criacdes de outros
grandes poetas, os liricos, a que ddo acompanhamento de lira, trabalhando, desse modo, para
gue a alma dos meninos se aproprie dos ritmos e da harmonia, a fim de que figuem mais brandos
e, porque mais ritmados e harménicos, se tornem igualmente aptos tanto para a palavra quanto
para a acdo. Pois, em todo o seu decurso, a vida do homem necessita de cadéncia e harmonia.
Em seguida, os pais entregam-nos ao professor de gindstica, para que fiquem com o corpo em
melhores condicdes de servir ao espirito virtuoso, sem virem a ser forcados, por fraqueza de
constituicdo, a revelar covardia, tanto na guerra quanto em situacdes semelhantes.*

Notem que ler, decorar e cantar os poemas desde pequenininhos se destina a duas coisas: (1) primeiro a
dar uma galeria de tipos e modelos da vida humana (os grandes herois, sabios do passado, cuja a vida
vai se impregnando na mente dos meninos como modelos a ser imitados); (2) em segundo lugar, isso
visa a lhes dar o senso do ritmo e da harmonia. Isto aqui é algo que se ndo for aprendido na infancia,
depois a pessoa terd algum trabalho para adquirir, pois ndo se trata de uma habilidade puramente
intelectual, mas uma habilidade quase fisica. N6s sabemos que, quanto mais o tempo passa, mais €
dificil adquirir uma nova habilidade fisica. Mas aqueles que sentirem que tém deficiéncia nisso devem
tentar voltar atras e adquirir o que Ihes faltou na infancia.

! Protagoras, 325 d7 ss. Tradugdo de Carlos Alberto Nunes ligeiramente modificada.



Este senso do ritmo e da harmonia falta por completo no Brasil falante e escrevente de hoje. No
jornalismo, por exemplo, ndo vejo sequer alguém que tenha o senso da unidade de um artigo de jornal
— 0 artigo que segue uma curva e se fecha no final. As pessoas ndo sabem mais fazer isso, elas
simplesmente empilham frases uma atras da outra. O artigo ndo tem estrutura, € apenas um
ajuntamento, um acrescentamento de frases sem nenhuma estrutura interna: apenas isto, mais aquilo,
mais aquilo e aquilo outro. Evidentemente, as pessoas que ndo sabem produzir isso também ndo sabem
reconhecé-lo naquilo que 1éem. Por exemplo, um modelo de ordem e estrutura séo os artigos do Otto
Maria Carpeaux, que pareciam composicdes musicais. Se vocé levar um pouco além do sentido das
afirmacOes isoladas e ver o movimento do conjunto, é como se fosse uma pequena composi¢do de
musica de camara. Os artigos de Carpeaux tém dois niveis de interpretacdo: tém as opinides atomisticas
que ele foi dando aqui e ali, e o sentido do conjunto, o qual sempre valoriza e compensa até mesmo
erros que ele tenha cometido nas opiniBes singulares. 1sso quer dizer que a forma literaria acrescenta
algo ao conteudo material do que foi dito. Ela valoriza e da uma profundidade, de modo que quaisquer
opinides que tenham sido ali expressas adquirem uma segunda camada de sentido mais profunda
porque a forma atenua e, como dizia Platdo, abranda as opinides singulares. Hoje em dia, ndo conheco
nenhum jornalista no Brasil que consiga escrever um artigo com uma estrutura interna. Isso é tao
imensamente grave que significa que essas pessoas ndo entendem artigos na midia estrangeira, porque
os jornalistas aqui nos EUA sdo todos escritores de verdade. Até mesmo em artigos de pessoas que tém
um papel na vida académica — como a Marilena Chaui — percebemos que néo ha senso da forma. Isso
quer dizer que ha uma deficiéncia quase fisica nessas pessoas, uma deficiéncia de fun¢bes mentais que
estdo ligadas a audicgdo, a visao, ao tato etc.

Esta preocupacdo que os gregos tinham de fazer as criancas decorarem essas obras € porque elas
tinham muitos modelos diferentes de sonoridade, de harmonia, sem contar os modelos que estdo
expressos no proprio contetdo narrativo dos épicos. Conheci muitos cidadaos italianos, ja de uma certa
idade, que sabiam a Divina Comédia de cor —Ronaldo Galef sabia. No Brasil, antigamente, pelo
menos nos seminarios se fazia isso. Roberto Campos sabia a Divina Comédia de cor, pelo menos sabia
trechos e mais trechos. Ele também sabia trechos da Biblia, mas ela ndo serve para isso — a ndo ser
que o sujeito leia 0 Antigo Testamento em hebraico e 0 Novo Testamento em grego. Quer dizer, para
fins de harmonia a Biblia ndo adianta, ela serve para outra coisa. Claro que algumas tradu¢des da Biblia
séo obras de arte poderosas nesse sentido. A prépria traducdo do Padre Antdnio Pereira de Figueiredo é
uma obra prima, mas ndo € um texto divino e, por melhor que seja, ndo é a Divina Comédia nem 0s
Lusiadas; é uma obra prima, mas uma obra prima menor. Mas os que puderem ler em hebraico e grego
certamente ganhardo muito. A riqueza do texto do Novo Testamento em grego € algo assombroso. O
que eu sei de grego é muito pouco, mas é o suficiente para perceber o abismo de riqueza que ha entre a
traducédo e o sentido originario. Acho que sem ter uma nogédo de grego para pelo menos consultar um
dicionario vocé ndo percebera isso. SO que isso ndo tem nada a ver com o que estou falando. Se vocé,
para ler alguma coisa, precisa de um dicionario, uma gramatica, um livro de filologia etc., entéo ja se
trata de outro nivel de ensino, outro nivel de aprendizado, e ndo este nivel basico do qual estou falando,
que é quase fisico.

Aqueles que néo tiveram este aprendizado, que o adquiram agora, mesmo que seja a duras penas. Estes
sons e imagens vao se impregnar em vocé profundamente e criardo canais de percepgdo: vocé
comecard a perceber harmonias, associacdo de idéias, analogias, simbolismos etc. que antes nao
percebia e que ndo existiam para vocé. A finalidade da educacéo é exatamente essa.



[0:20] Prestem atenc&o. Isto que estou Ihes falando n&o tem absolutamente nada a ver com a educagéio
moral doméstica. O sujeito que ia para este ensinamento ja tinha educacdo moral doméstica basica —
que € uma coisa que no Brasil também é deficiente. No Brasil, a educacdo moral consiste em gritar com
as criangas. Até aquele “génio” do Marcelo Coelho escreveu na folha um artigo se gabando de que,
quando o filho dele fazia alguma coisa que ele ndo gostava, ele ficava dois ou trés dias sem falar com o
menino, e achando que esta era uma técnica educacional maravilhosa. Acho que deviam adotar isto
com ele na redacdo da folha: durante dois ou trés dias ninguém fala aqui com o Marcelo Coelho para
ele ver o que é bom para a tosse.

Esta fase da educagdo é praticamente uma educacdo sensorial e que fard muito a ponte entre som e
significado. A importancia que os gregos davam a educacdo literaria era tanta que a educacao era
praticamente so literaria e artistica no comeco. Isso durante muitos anos — uns cinco ou seis anos.

Prosseguindo:

Em seu livro densamente documentado, Arts Libéraux et Philosophie dans la Pensée Antique,? a erudita
germano-francesa llsetraut Hadot (...)

E a mulher do Pierre Hadot, do qual n6s lemos algum texto sobre a questdo da sabedoria na filosofia
grega, aulas atras.

(...) acrescenta: “Os jovens de familias prosperas recebiam também, desta vez gratuitamente,
Quando terminava aquela primeira fase...

(...) uma educagdo complementar tomando parte num coro tragico ou lirico, por ocasido das festas
cultuais locais. Essas demonstracdes eram, com frequéncia, primeiras representacfes de uma peca de
teatro ou de uma poesia lirica de autor contemporaneo; eram portanto a ocasido, para os jovens, de ser
colocados em contato com todas as novas criagdes literarias do seu tempo e de aprendé-las de cor. Esta
espécie de educacdo era tdo importante, que Platdo, nas Leis (Il, 654 a-b), se vé levado a identificar o
homem culto (pepaidyménos) com aquele que participou de um céro com freqiiéncia suficiente (ikanos
kekoreykota) e, ao contrario, 0 homem sem cultura com aquele que jamais fez parte de um céro
(akéreytos).

Isso quer dizer que depois de ter esse aprendizado todo — da harmonia, do ritmo, das imagens etc. —,
eles aprendiam a coordenar as suas sensa¢fes umas com as outras, como se fosse uma orquestra. Entdo
imagine a capacidade de intercomunicagao que essas pessoas adquiriam: uma conversa entre elas tinha
uma dimensdo de muito maior profundidade do que simplesmente apreender o sentido nominal das
palavras. Eles sabiam captar entonacdo, intengdes, gestos, ritmo etc., e sO passavam a um segundo
aprendizado depois de ter desenvolvido essas qualidades.

N&o h& exagero em dizer que os jovens gregos, muito antes de entrar na vida publica, j& tinham uma
cultura literaria superior a da média dos nossos atuais professores de Letras.

2 Paris, Vrin. 2005, pp. 12-13.



Quer dizer, além de ter toda esta formagdo sensorial e imaginativa para cada um, e além de ter a
integracdo ou a aquisicdo da capacidade de intercomunicacdo num nivel muito maior da
superficialidade das meras palavras, ainda havia esta atualizagdo: eles estavam lendo coisas que nao é
que tinham sido escritas séculos atras, mas que tinham sido produzidas naquele momento mesmo.
Entdo eles estavam sempre atualizados com a produgcdo literaria contemporanea.

A preparacdo para a cidadania sé comecava depois de encerrada a etapa da educacéo escolar:

Agora imaginem a preparacdo para a cidadania. Vocé preparara para a cidadania pessoas que ja
aprenderam a coordenar as suas sensacdes e a sua emissdo de sinais através da participacdo no coro.
Vejam que Platdo considerava inculto 0 homem que ndo tivesse participado de um coro.

Quando saem da escola, a cidade, por sua vez, os obriga a aprender leis e a toma-las como paradigma de
conduta, para que ndo se deixem levar pela fantasia e praticar alguma malfeitoria.

Isso j& era assim desde antes do advento dos sofistas, professores ambulantes que iam de cidade em
cidade ensinando a arte da oratoria e dos debates publicos. Os sofistas introduziram essas matérias na
educacdo de alunos que ja vinham ndo s6 com uma boa base literaria e artistica, mas com algum
conhecimento das leis e principios que regiam a vida social, (...)”

Ou seja, nds podemos dizer que eles passavam de uma primeira etapa na qual o aprendizado ainda
estava muito proximo da vida sensorial — fazendo a ponte entre o sensorial, 0 imaginativo e o
comunicativo — e, somente ai, entravam nas questdes da cidade, da politica, da vida social e dos
debates publicos.

“(...) conhecimento do qual a sofistica era apenas um complemento técnico mais avangado.”

A sofistica, entdo, fornecia aqueles jovens os instrumentos linguisticos, semanticos etc. para a
participacdo ativa na vida politica e nos debates publicos.

Platdo aprovava o adestramento dos jovens na técnica dos debates, mas achava que o modo pelo qual os
sofistas a ensinavam arriscava corromper os alunos, viciando-os em contestar tudo e qualquer coisa e
fazendo deles discutidores vazios que, confiantes no poder ilimitado da refutacdo, acabavam por ndo
acreditar mais em nada. Tornavam-se contestadores cinicos e carreiristas amorais:

Se 0 ensino sofistico podia ter esse efeito devastador em cima daqueles jovens que tinham recebido
toda aquela formacdo, imagine o efeito que tem o convite aos debates, & contestacdo ou a discussdo
feito a garotos que nédo tém nada disso, que chegam nus e crus, com uma educacdo doméstica grosseira
constituida de gritos e corrupcdo, e alguéem lhes dird que eles tém de expressar, de debater, de ter
pensamento critico etc. Imagine o efeito devastador que isso tem. Vemos essa molecada que escreve na
internet discutindo tudo e qualquer coisa — coisas que ndo é que eles ndo entendem no momento, eles
ndo tém capacidade para entender nunca, jamais entenderdo e, no entanto, discutem com aquela
arrogancia, com aquela certeza, apesar de estar falando uma besteira atrds da outra. E isso que
acontece.

*1d. ibid.



Os muito jovens, quando tomam gosto pelas argumentagfes, usam delas como de um jogo, recorrendo a
elas sempre com um intuito de controvérsia, e, a exemplo daqueles que os refutaram por completo, eles
mesmos refutardo outros, obtendo prazer, como cdezinhos novos, em nos puxar e dilacerar com
argumentos, cada vez que nos aproximamos deles... (...)

NOs sabemos que discussdo com umas pessoas dessas ndo tem fim, porque produzir objecdes € um
automatismo mental e quando vocé liga a maquina de dizer ndo, ela ndo para mais.

Quando, no entanto, houverem refutado um grande nimero de pessoas e grande nimero de pessoas 0S
tiver refutado com uma queda brutal e répida, ei-los que chegam a nédo acreditar em mais nada daquilo
em que acreditavam antes. Ora..., 0 homem de mais idade ndo consentird em tomar parte nesse delirio,
mas imitara antes aquele que consente em dialogar e em buscar a verdade, em vez de imitar aquele que,
na controvérsia, joga um jogo pelo prazer de jogar.*

Hoje em dia, ao prazer de jogar, acrescenta-se 0 prazer da luta politica na qual os garotos ja entram a
partir dos catorze anos de idade, sem ter tido preparacdo nenhuma. Quer dizer, aos quinze anos ja estao
participando da militancia. E um prazer duplo: vocé ndo apenas vai [0:30] experimentar o gosto pela
controveérsia, mas vai acreditar que esta lutando por uma boa causa e que estd criando um mundo
melhor. Em suma, que vocé é uma pessoa maravilhosa. A educacdo de hoje no Brasil é a corrupg¢éo da
alma infantil e juvenil desde o inicio.

A arte de fazer da discussdo um método para a investigacdo da verdade em vez de um simples jogo ou
de um meio de subir na vida, foi precisamente o que Socrates introduziu na educacdo grega e que Platdo
aperfeicoou sob o nome de dialética. O publico que se dirigia a Socrates para aprender essa arte nao se
constituia, pois, de criangas nem de adolescentes, mas de adultos jovens e mesmo ndo tdo jovens que ja
haviam passado pelas duas etapas iniciais da educacdo grega: a formacdo literaria e artistica e o
adestramento para as discussdes publicas. Com Socrates eles aprendiam um tipo de discussao em que ja
nao se tratava de vencer um adversario, mas de confrontar idéias e hipoteses diversas e conflitantes com
a finalidade de encontrar os principios comuns que davam a razdo de todas elas e assim avangavam um
passo em direcdo a verdade do objeto discutido. Esse exercicio era tdo alheio a busca de vitérias
sofisticas, que tanto podia ser realizado em grupo quanto individualmente, tanto em voz alta como em
pensamento.

Ou seja, a discussdo dialética ja € completamente diferente do debate retérico ou sofistico, porque nao
se tratava de fazer uma tese prevalecer sobre outra, mas de confrontar as varias teses para saber ou qual
a mais viavel ou se era necessario produzir uma terceira que as abrangesse.

Aristoteles apreciava a dialética socratico-platbnica e a empregou abundantemente nas suas
investigacOes filosoficas, julgando-a mesmo o Unico instrumento cientifico viavel nos assuntos novos e
inexplorados, onde ndo se dispde de nenhum principio ou premissa geral e se trata precisamente de
busca-los pela primeira vez. A sistematizacdo aristotélica da dialética no livro dos Tépicos constitui,
historicamente, a primeira formulagéo geral daquilo que mais tarde viria a chamar-se “método cientifico.

* A RepUblica, VII, 539 b2-c8.



O que é o método cientifico? Nada mais do que confrontagdo de hipoteses, onde o elemento
experimental funciona como um provedor de premissas a mais. (a) Ha principios que vocé retira dos
principios gerais da logica, (b) ha as premissas gerais daquela area cientifica em particular sobre um
ponto gue ja tenha sido encontrado, (c) e através de experiéncias vocé adquire premissas suplementares
que entdo sdo encaixadas dentro do raciocinio geral.

No entanto, Aristételes descobriu que no fundo das confrontacbes dialéticas existia um critério
subjacente, ndo formulado, para a aferi¢do da coeréncia dos discursos. (...)

Na dialética € muito importante tomar cada uma das teses e desenvolvé-las para ver se vocé ndo chega
a uma contradicdo com vocé mesmo. Portanto, a busca da coeréncia ou da ndo contradicdo era o
critério subjacente da dialética. N&o s isso, evidentemente. A dialética teria varios requisitos, mas um
dos fundamentais era este, a ndo contradi¢ao.

Toda discusséo dialética visava a encontrar as premissas, 0s principios fundantes para o estudo desta ou
daquela questdo, premissas ou principios dos quais se pudesse entdo tirar conclusdes validas. Mas, de
um lado, a dialética ndo tinha por si nenhum meio de distinguir se essas premissas eram absolutamente
verdadeiras ou eram apenas mais razoaveis do que aquelas das quais a discussao havia partido.

Quer dizer, a dialética sobe um grau no patamar da racionalidade ou razoabilidade das hip6teses que
VOCé enuncia.

De outro lado, todo o esforco dialético era guiado por um ideal de coeréncia discursiva que a propria
dialética ndo chegava a explicitar.

Por toda parte nas discussdes dialéticas vemos a busca da coeréncia; mas a dialética mesma nao
colocava em questdo isto: 0 que é esta coeréncia e quais sdo 0s meios de assegurar a coeréncia do
discurso.

O que Aristoteles fez foi entdo tornar explicitas as exigéncias contidas nesse ideal e formular o conjunto
de regras que se devia seguir para atingi-lo. Foi essa arte que ele denominou analitica, mais tarde
chamada “logica”.

Aristoteles ensinava essa arte no Liceu, a escola que ele fundou e que era uma espécie de upgrade
especializado da Academia platdnica. Os alunos que vinham aprender I6gica com ele ja chegavam,
portanto, com todo o preparo que haviam recebido nas trés etapas anteriores: a formacao literéria e
artistica, o adestramento sofistico para as discussdes publicas e a dialética socratico-platonica.

Essa breve narrativa mostra que tanto a histdria da evolucdo da educacdo grega quanto a gradacdo das
etapas do aprendizado seguido por cada novo aluno j& continham, implicitamente e na pratica, a escala
dos graus de credibilidade que Aristdteles formularia na sucessdo dos discursos poético, retorico,
dialético e l6gico-analitico, a qual dei 0 nome de “teoria dos quatro discursos”.

Ou seja, ao longo da histdria da educacao grega, vemos que as varias camadas vao sendo acrescentadas
cronologicamente: primeiro vem a esfera poética, depois a retdrica, depois a dialética e, por fim, a
I6gico-analitica — isso ao longo do tempo. E, na estrutura do aprendizado, também cada um comecava
aprendendo na esfera do discurso poético (com a formacdo literéria e artistica); depois passava para o



dominio das discussdes publicas, da politica (ou seja, a retorica); depois o treinamento para a busca da
verdade, o método cientifico; e, por fim, o discurso logico-analitico. A evolucdo de um individuo, de
um aluno, pelo menos nessa etapa final da educacdo grega, depois do Liceu, imitava a sucessao
histdrica da evolucéo da educacdo em geral na Grécia.

Essa coincidéncia de escalaridade entre a evolucdo histérica de uma cultura e a estrutura das etapas do
aprendizado em cada aluno individual sugere que a ordem interna da educacdo grega € mesmo um
modelo ideal, no sentido em que sugeri acima.

Isso quer dizer que esta sucessdo dos quatro discursos € a ordem natural da educagdo. N6s ndo temos
historicamente outro modelo tdo abrangente. Na idade média, por exemplo, a educacdo comecava na
adolescéncia, aos catorze ou quinze anos, com criangas totalmente despreparadas. Nao se pode dizer
jamais que a educacdo medieval tenha chegado a esse nivel de perfeicdo — exceto em certos casos de
elite. Mas vemos esse mesmo modelo repetir-se na autoeducagdo de muitos grandes homens que
comecgaram exatamente assim.

Por exemplo, se vocés lerem a autobiografia de Seyyed Hossein Nasr, o grande filésofo iraniano, verao
que a culminacdo da sua carreira foi quando ele foi para o MIT estudar fisica e matematica, e foi o
aluno que teve as melhores notas em toda a historia do MIT em uma &rea puramente cientifica. Mas
como ele comecou? Ele era de uma familia ilustre e tradicional do Ird, ndo muito rica, e a sua casa era
frequentada pelos grandes intelectuais iranianos e europeus, gente que ia e vinha a todo momento. E ele
foi educado desde menino aprendendo toda a literatura iraniana classica e a decorando toda. Ndo so
iraniana, mas também literatura européia — ele também sabia poemas épicos europeus de cor. Desta
educacdo basica ele partiu para as discussdes politicas ideoldgicas que ele via na sua casa — tinha os
representantes das varias correntes politicas que discutiam ali e, gracas a educacdo literaria obtida no
comeco, ele conseguia acompanhar essas discussdes. Mais tarde ele desenvolve o interesse filosofico
propriamente dito e completa sua formag&o [0:40] nos estudos no grande sucesso que ele obteve na
educacdo cientifica, se tornando depois ndo um fisico-matematico mas, talvez, o maior historiador da
ciéncia que o Ird teve ao longo dos tempos. As obras do Nasr sobre histéria da ciéncia iraniana e
islamica em geral sdo absolutamente indispensaveis até hoje. Eu conheci o Seyyed Hossein Nasr e vi
que ele ndo era apenas um homem de grande cultura, mas um homem que tinha uma espécie de
nobreza intrinseca, uma espécie de beleza da presenca pessoal que eu raramente vi no mundo. E o
efeito desta educacao obtida desde pequenininho.

Eis aqui porque, desde o inicio, insisti que vocés procurassem dar a Si mesmos este maximo de
educacdo literaria. Nenhuma quantidade de educacdo literaria é suficiente. Vocé comecara decorando
0s poetas e, ao longo do tempo, desenvolverad a sua sensibilidade e comecara a perceber nuances e
intencBes que antes simplesmente ndo existiam para vocé. E vocé vai percebé-las ndo somente na
literatura, mas também na convivéncia diaria, na sua propria vida e, evidentemente, a medida que se
amplia o seu panorama imaginario, a capacidade de perceber os analogos disso na vida vai aumentando
muito. Vai chegar um tempo, evidentemente, em que a sua percepc¢éo das situacdes se tornara tao rica
que vocé ndo terd meios de expressa-la mais — vocé percebera coisas que sabe que jamais conseguira
dizer ou transmitir. Ai € 0 momento em que vocé comeca, realmente, a ter uma vida interior, no qual a
distancia que existe entre vocé e os outros esta pela primeira vez delimitada — vocé saiu da pasta
coletiva e agora tem uma vida interior efetivamente individualizada, entéo pela primeira vez comecara
a saber quem vocé €. Imaginar que pessoas que ndo tém isso possam render alguma coisa em uma
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atividade como a filosofia so é possivel se a reduzirmos a uma atividade burocratica administrativa ou a
um ramo da propaganda partidaria ideologica. Ndo da para fazer nada mais do que isso.

Sem ter recebido na escola este tipo de educacdo, muitos brasileiros a adquiriram por conta prépria —
Machado de Assis, Joaquim Nabuco, Oliveira Lima e muitos outros. Mesmo gente que vinha de origem
muito pobre. Se vocés lerem as obras de poesia e prosa do Cruz e Souza, por exemplo, verdo a
imensiddo do mundo imaginario daquele homem nascido no Parand, filho de escrava, que sé veio a ter
uma convivéncia na capital muito mais tarde.

O dialogo literario no Brasil até os anos cinquenta e sessenta tinha ainda esta riqueza interior; o Brasil
ainda participava da cultura universal. Hoje, radicalmente ndo participa: o Brasil ndo tem nada mais a
ver com a cultura universal. E isso, claro, é uma tragédia sem precedentes. Se isso ndo tivesse
acontecido, jamais a situacao politico-social teria chegado a situacdo em que chegou, de calamidade
total, onde vemos figuras grotescas como esse Pablo Capilé, José Dirceu etc., pessoas das quais nunca
deveriamos ter ouvido falar ocupam, de repente, os primeiros postos. O préprio Lula, uma figura
absolutamente grotesca e disforme. Dilma, uma mulher que ndo sabe nem falar, que diz que o dia das
criancas é também o dia dos animais — coisa que uma menina de doze anos na escola ndo pode dizer.
H& uma falta total de sensibilidade e uma grosseria completa. Porém, seria um grandessissimo erro
dizer que isso € culpa do PT, pois a culpa comegou muito antes, com a milicada. Essa decadéncia
comega ja nos anos sessenta, quando os milicos todos tinham uma concep¢do meramente ornamental e
propagandistica da alta-cultura. Eles proprios ndo eram pessoas de cultura — eram de cultura muito
rudimentar. Claro, muitos tinham boas inten¢des, mas de boas intencdes o inferno esta cheio. Eles
também tinham aquela idéia da educacdo como um direito de todos. Eu acho essa frase a coisa mais
absurda do mundo, porque o que é um direito ndo é a educacdo, mas 0 acesso aos meios de educacdo,
caso Vocé os queira. E a mesma coisa quando dizem que no Brasil todos tém direito ao voto, mas o
voto é obrigatério. O conceito de direito obrigatorio € um pouco extravagante — vocé tem direito a
isso, mas tem de fazé-lo de qualquer jeito.

A educacio é uma coisa que a pessoa precisa querer, em primeiro lugar. E claro que existe aquele
minimo que vocé recebe em casa que todo mundo deve receber. Também acho que todos tém de ter
acesso a alfabetizacdo, aos famosos 3 Rs (reading, writing and arithmetic). Mas achar que a educacéo
universitaria é um direito de todos [é absurdo]. Se todo mundo tem um diploma universitario, entdo
diploma universitario ndo distingue ninguém em nada. N&o significa que a pessoa tem um know how a
mais: a pessoa sabe simplesmente o que todo mundo sabe. Ter uma posic¢ao universitaria ndo pode ser
um direito de maneira alguma, tem de ser uma conquista. Mas a idéia de ter um governo que vende
educacdo para todo mundo para obter o voto e o apoio popular ja estava impregnada na prépria
mentalidade dos milicos, que abriram uma faculdade em cada esquina — e deu no que deu.

Entdo o problema ndo comeca com o PT, o problema vem de muito antes. Ha, ao mesmo tempo, um
desprezo tradicional pelo conhecimento e um culto dos diplomas universitarios (isso vem desde o inicio
do século e esta documentado no Lima Barreto). A coisa é muito grave e vocés nasceram ja na ponta de
um processo de decadéncia que vinha desde muito antes. Cada um de nos pode reverter esse processo
na sua escala individual e podemaos, € claro, nos ajudar uns aos outros. Mas é inutil pensar em termos
de educacao nacional antes de ter uma educacdo pessoal — ndo faz nenhum sentido. Este é o negdcio
do Brasil: pessoas que ndo tém educacdo estdo oferecendo educagdo para todos. O seu Haddad, por
exemplo, quer dar educacdo para o Brasil inteiro exceto a ele proprio.
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Aluno: Comecei o curso de filosofia em dezembro de 2012. Estou seguindo os seus conselhos e
assistindo as aulas do comego do curso durante a semana e, aos sabados, as aulas atuais. O assunto
que me interessa muito € literatura e poesia. Estou os livros Introducdo a poesia, do Johannes Pfeiffer,
e a Poesia, de Benedetto Croce, ambos indicados pelo senhor. Também o Poesia e N&o poesia, de
Croce. Comecei também o curso da Margarita Noyes, no qual ela trabalha com o livro do Leavis, The
Living Principle. Em uma aula o senhor comentou que o Bruno Tolentino, maior poeta da lingua
portuguesa desde Camdes, tinha uma cultura literaria imensa. Gostaria de saber se existe algum curso
ou livro do Bruno sobre o estudo da poesia.

Olavo: Nao, ndo existe. Tentei convencé-lo a escrever isso durante muito tempo. Nao s6 escrever isso,
como achava que ele tinha de ter uma [0:50] coluna regular na midia justamente para tentar educar
literariamente a presente geracdo. Mas o Bruno era um sujeito meio anarquico; ele gostou muito da
idéia mas acabou néo a realizando e morreu antes do que era para morrer.

Entdo ndo temos, mas eu acredito que deve haver outras gravacfes além dessa que vocé mencionou.
Ele falou muito sobre este assunto em varias conferéncias, mas alguém precisaria ir atras disso e coletar
esse material todo.

Aluno: Sobre as primeiras aulas, ja estou correndo atras das suas primeiras recomendacoes. As obras
de Platdo podem ser lidas ja de inicio?

Olavo: Certamente podem. As obras de Platdo, por ser obras literarias bastante elaboradas, s&o muito
favoraveis que vocé as leia em diversos niveis. Quer dizer, em diferentes idades vocé vai ler com outro
grau de profundidade, mas ler desde o comego é muito bom. N&o é preciso decorar o texto, mas vocé
deve decorar pelo menos o encadeamento de cada conversa. Se vocé ler o Platdo tera uma série de
modelos de como abordar diferentes questdes filosoficas.

Aluno: Estou seguindo a orientacao de escolher um autor para imitar o estilo e também de ler um texto
filos6fico com menor velocidade e alta concentracdo. Tenho duas perguntas. Primeiro, o senhor diz
ndo recomendar muito a tentativa de imitar autores cujo o idioma € o inglés e a sintaxe ndo se adapta
ao nosso idioma. Sendo assim, o senhor vé algum problema se eu tentar copiar autores cujos
elementos sejam diferentes, mas ainda do nosso, como o aleméao?

Olavo: Por incrivel que parega o alemao é menos diferente do portugués que o inglés, porque o aleméo
tem uma estrutura gramatical mais complexa que o inglés ndo tem. O inglés praticamente ndo tem
gramatica e consiste em empilhar palavras, como o chinés. Mas o alemdo néo: ele tem uma profunda
influéncia da gramatica latina. Entdo se vocé sabe alem&o eu acho mais facil vocé aprender a escrever
imitando um escritor alemao do que um escritor inglés ou americano. Inclusive porque o aleméo, como
0 portugués, favorece muito frases longas e complexas — aquela construcdo em catedral — que no
inglés se torna quase inviavel. Para traduzir um autor alemao para o inglés € preciso picotar um periodo
de quinze linhas em dez periodos de uma linha e meia. Entdo eu acho o alemédo até mais propicio do
que isso. Mas o melhor mesmo € copiar autores das linguas latinas: francés, italiano, espanhol.
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Aluno: O senhor sempre sugere autores como Aristoteles ou Platdo para fazer a leitura detalhada. Se
eu escolher autores como o Leibniz ou o Husserl também conseguirei realizar o exercicio de acordo
com suas expectativas?

Olavo: Eu acredito que ndo. O melhor mesmo é fazer um mergulho em Aristoteles e Platdo durante
alguns anos. VVocé nunca perderd nada com isso e, inclusive, quanto mais vocé ler Aristdteles e Platéo
verd que praticamente ndo ha questdo filosofica que tenha surgido depois que eles ndo tenham
abordado de uma maneira ou de outra. Mas isso € apenas uma sugestao, nao € obrigatorio.

Aluno: Como conciliar esta idéia do império Cristdo que s6 se forma completamente no séc. XIX com a
idéia enunciada no Jardim das Aflicdes de que o império e a forga politica percorrem toda a historia
ocidental?

Olavo: Esta pergunta & muito boa. Quando eu falei que a idéia do império cristdo so se forma no séc.
XIX, me refiro ao império cristdo com uma proposta diferencial, uma proposta ideoldgica entre outras;
portanto, ja diferenciada e contrastada com outras. Isso ndo vemos no império cristdo na antiguidade,
que era praticamente a Unica alternativa possivel. Ha inclusive varias teoriza¢cdes muita antigas da idéia
do império, mas eram uma concepcdo de que o império se identificava simplesmente com a realidade
do mundo; ele ndo era uma proposta politica, ndo existia o império como proposta politica: ele existia
como uma realidade que tentava se auto-teorizar de alguma maneira. Mas a idéia do império cristdo
como porposta sO aparece no séc. XIX, quando o império cristdo ja ndo existia mais e quando outras
propostas ideoldgicas ja estavam bastante disseminadas. Ao passo que O império cristdo que
efetivamente existiu ndo foi uma proporta, ele se formou praticamente porque ndo tinha outra solucéo e
se formou praticamente sozinho. Quer dizer, & medida em que se decompds o antigo Império Romano
— e ele se decompds quando a classe dominante abandona Roma e foge para as suas fazendas, e cria
aquelas entidades politico-militares e econdmicas autbnomas, chamadas feudos —, & medida que isso
acontece, varias funcbes administrativas acabam sendo exercidas pela igreja, de modo que a igreja ja
tinha na mao o germe de um império unificador por toda a Europa. Isso acontece espontaneamente sem
que ninguém teorizasse a coisa.

Mais tarde, quando comecam a elaborar mais profundamente o Direito, surge alguma teorizacdo da
idéia do império, sobretudo tentando descrever o império a partir do modelo da igreja. Na igreja ha a
idéia do corpo mistico de Cristo e isso se transpde para a famosa idéia dos dois corpos do rei, que foi
também estudada no livro do Ernst Kantorowicz. Mas é uma teorizacdo interna, uma situacdo que ja
existe e gque tenta se compreeder e se expressar a si mesma. Mas a idéia do império cristdio como
ideologia s aparece entre 0 século X1X e séc XX (que ainda tinha muita gente pensando nisso).

Aluno: Eu sou nova no curso e estou um pouco perdida quanto a ordem das aulas pela qual eu devo
comegar a ver os videos. (...)

Olavo: Ja expliquei que novos alunos devem fazer duas coisas simultaneamente. Se vocé entrou agora,
assista as aulas pela ordem, desde a primeira, durante a semana e, nos sabados, assista a esta ao vivo.
Se vocé ndo conseguir acompanhar muito desta aula ao vivo, ndo tem importancia; simplesmente
continue pela ordem cronolégica durante a semana e, aos sabados, assista esta. Um dia as duas coisas
vao emendar.
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Aluno: (...) Eu li na descri¢éo do curso que os alunos devem entregar trabalhos periodicamente. Esses
trabalhos sédo explicados nos video-aulas? (...)

Olavo: Acontece o seguinte. Quando eu tinha idéia de que os alunos entregassem trabalhos
periodicamente, no inicio, eu esperava que este curso tivesse cem alunos, mas ele acabou tendo muito
mais. Entdo é evidente que eu desisti de pedir trabalhos periodicamente porque eu ndo teria tempo de
Ié-los durante a semana. Deixei tudo para os trabalhos de conclusdo, cujos projetos eu estou
acumulando aqui e que, a partir do ano que vem, se tornardo os temas das aulas. Entdo ndo se preocupe
com isso.

Aluno: (...) Sobre o0 acesso ao wiki do COF, eu ndo estou conseguindo logar. Gostaria de saber se é
preciso usar alguma outra senha ou se é problema do site mesmo.

Olavo: Eu acho que € problema do site, e nos tentaremos resolver. Néo precisa de outra senha; a mesma
senha deveria funcionar. Precisamos ver se é um problema exclusivamente seu ou se outras pessoas
tém o mesmo problema. Entdo nos avisem porque pode ser problema da pagina, e se ndo for problema
da pagina, entdo € um problema na comunicacdo entre o seu computador e a pagina. Talvez usando
outro browser vocé consiga alguma coisa. Mas s6 podemos resolver isso se soubermos se € um
problema geral, se outras pessoas estdo tendo a mesma dificuldade. Entdo vocés, por favor, avisem ao
nosso webmaster [1:00], 0 Silvio, e vamos ver o que podemos fazer.

Um aluno me envia um soneto e me pergunta se esta bom. Olha, vocé tem ouvido e tem métrica, mas o
seu conhecimento de gramatica ainda € deficiente. Fazer um belo poema com erros de gramatica é
como uma bela mulher sem os dentes da frente. Entdo, capriche na gramatica, porque vocé tem jeito
para a coisa.

Vamos a proxima pergunta. Acabei de dizer hoje que a sistematizacdo aristotélica da dialética no livro
dos Tépicos constitui historicamente a primeira formulacdo geral daquilo que mais tarde ia se chamar-
se Método cientifico.

Aluno: No més passado fui obrigado a apresentar na minha faculdade uma exposicdo oral sobre o
livro O acaso e necessidade, de Jacques Monod. Falei mais de Aristételes que de Jacques Monod na
apresentacdo. A professora depois veio dizer que fugi um pouco do assunto e disse que Aristoteles ndo
pode ser considerado um cientista. Eu respondi que no sentido moderno de cientista realmente néo.
Ela disse que ndo existe ciéncia se ndo for moderna, ademais a Fisica de Aristoteles foi tragica. Eu
tentei responder explicando um pouco sobre o que seria 0 método dialético, mas no fim disse que nédo
tinha competéncia para responder sobre isso, sobre a Fisica de Aristteles. Resumi a conversa para
nao me estender muito. No final da conversa ela ainda disse que néo tinha lido nada de Aristoteles.

Olavo: Em primeiro lugar, a concepcdo que esse camarada tem € uma coisa ginasial que esta
impregnada no ensino escolar brasileiro ha, pelo menos, uns setenta anos. Ele esta repetindo e ndo tem
a menor ideia do estado atual dos estudos a respeito. Se vocé quiser adquirir essa idéia, eu recomendo o
livro Penser avec Aristotle, que é um congresso realizado no 23° centenario da morte de Aristoteles, na
Unesco, no qual ha 88 trabalho de estudiosos que dédo a idéia do estado da arte, do status quaestionis a
respeito de Aristoteles. Entdo o seu professor estd muito enganado e ndo tem a menor idéia do que esta
dizendo. Ainda que ele tivesse lido alguma coisa de Aristoteles, eu ndo conhego ninguém no Brasil —
ninguém mesmo, em toda a universidade — que esteja atualizado com os estudos aristotélicos. Ndo ha
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mesmo! Isto aqui j& é uma coisa que nem € tdo atual: é de 1991, mas 1991 para estes assuntos no Brasil
€ a mesma coisa que dizer que ja é o séc. XXVII. Por exemplo, vai fazer pelo menos 40 anos que ndo
h& um estudioso de Aristoteles no mundo que ndo saiba que a fisica de Aristoteles ndo é uma fisica,
mas uma metodologia das ciéncias. Também acho que ndo ha um estudioso de Aristoteles que nédo
saiba que, do ponto de vista da sua estrutura logica, a dialética de Aristoteles e o chamado Método
Cientifico é exatamente a mesma coisa. Dizer que o que define 0 metodo cientifico atual é o uso da
experiéncia é uma bobagem fora do comum. Leiam o livro do Popper, o0 melhor deles, A Logica da
Pesquisa Cientifica, e vocés verdo que a experiéncia é apenas um fornecedor de premissas. Quer dizer,
0 que Vvai caracterizar a cientificidade do método é justamente a confrontacdo sistematica de hipdteses,
na qual o experimento € um dos instrumentos de arbitragem usados. Mas as pessoas, em geral as sem
cultura, ttm uma visdo meio mitoldgica dessas coisas. Eles pensam que o caracteriza a ciéncia atual é a
experiéncia. Mas ndo, é claro que ndo. Que experiéncia existe, por exemplo, na fisica de Einstein?
Einstein fazia ciéncia com papel e lapis. Quer dizer, a fisica tedrica ndo € experimental. Depois que esta
construido todo o edificio tedrico, entdo pode-se fazer uma experiéncia aqui ou outra ali s6 para
conferir, mas essas experiéncias ja devem estar enunciadas na propria teoria. Quer dizer, a conclusao
delas ja deve estar enunciada na propria teoria, sendo para que serviria a experiéncia? Se uma teoria ja
ndo fornece por si as hipdteses experimentais cuja realizacdo ou ndo a confirmam ou a desmentem,
entdo para qué fazer experiéncias a esmo? Mas é que a garotada no ginasio vé um laboratorio de fisica
ou de quimica, ficam deslumbrados e acham que ciéncia € aquilo ali: que ciéncia é laboratorio, que
ciéncia e experiéncia. Ndo, ndo é. Ciéncia é raciocinio, é conhecimento, é outra coisa. A impressdo
material do laboratorio se impregna na mente das pessoas, mas € evidente que de qualquer atividade
cientifica a parte laboratoratorial da coisa é subordinada a atividade tedrica. E preciso ser muito burro
para nao perceber uma coisa dessas.

Discutir com esse tipo de professor € perda de tempo. Faca 0 seguinte: estude bastante o assunto e
humilhe o sujeito, ou entdo esqueca.

Aluno: A légica criada por Aristdteles possui uma complexidade na complexidade da estrutura da
linguagem maior do que tem a dialética? (...)

Olavo: Eu acho que € quase ao contrario, porque a ldgica vai lidar mais com conceitos ja estabilizados
e formalizados, entdo ela comporta menos problemas linguisticos. Agora € preciso ver que Aristoteles
comeca 0s seus estudos logicos até antes da poética, ele comeca com o livro Das Categorias e da
Interpretacdo, que sdo livros sobre o que hoje chamariamos Semantica, que é o significado das
palavras. Sem isto ndo da para entender o que vem depois. E esses problemas de ordem mais linguistica
devem ir diminuindo a medida que vocé sobe na escala dos discursos. Quando vocé chega na esfera
I6gica eles devem ter sido reduzidos ao minimo. O topo disso seria a formalizagdo matematica, depois
de Fregue, Peano e outros tantos (...). Na logica praticamente ndo ha mais problemas linguisticos. A
I6gica, ao contrario, pode servir de instrumento para se resolver certos problemas linguisticos, mas ela
propria ndo deve té-los internamente. Se ela tiver, entdo é porque ndo esta suficientemente formalizada.

Aluno: (...) O ideal da coeréncia discursiva ou a ultima etapa surgiria se compreendéssemos, ou
melhor, se dominassemos a linguagem?

Olavo: Isso ai € o ideal utépico da escola analitica: achar que pelo perfeito esclarecimento da
linguagem ent&o teriamos o discurso completamente coerente. Mas isto ja esta provado que realmente
ndo € assim. Até a Ultima aula — néo sei se vocé a assistiu — foi precisamente sobre isto: a linguagem
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ndo pode cobrir todas as camadas de significacdo que existem. VVocé sempre precisard de um mundo
real que sustenta a sua linguagem e que é um mediador da linguagem. Entdo, por exemplo, a idéia do
Ferdinand de Saussure de que a linguagem é um sistema esta errado. A linguagem tende a ser um
sistema, mas ela ndo pode se fechar como um sistema jamais, sendo ela perderia toda a referéncia ao
mundo externo.

Aluno: A minha educacdo até hoje tem sido um negocio caotico. Minha cultura literaria ndo é das
menores, mas jamais [1:10] apliquei método algum. Tudo uma bagunga. (...)

Olavo: Eu também ndo. E aqui, idem.

Aluno: (...) Eu lhe pergunto: iniciar aos quarenta anos de idade uma autoeducacdo bem ordenada,
seguindo os principios que o senhor mencionou, pode trazer algum resultado?

Olavo: Mas é claro que pode. Ndo s6 pode trazer algum resultado, como, se vocé fizer esse esforgo tera
muitos frutos. “Olha, estou aqui com quarenta anos, ja aprendi bastante coisa, mas vou voltar para tras
e aprender o bé-a-ba” — eu fiz isso varias vezes na minha vida e sempre deu frutos. Sempre.

Aluno: Como podemos unir musica, poesia e canto tendo a limitada oferta brasileira? Ha cursos
estrangeiros disponiveis. Audio books dos Lusiadas, da Divina Comédia poderiam ser (teis para a
melhor compreenséo disso?

Olavo: Poderiam ser utilissimos! Utilissimos! A poesia deve ser ouvida, isso € basico. Aprender a
correta prosodia, a correta entonacdo e o ritmo € muito importante. Se vocé ndo é mais crianga ou
adolescente, vocé tera uma dificuldade em reproduzir muscularmente a coisa, mas nao € isso que
interessa. VVocé vai reproduzir auditivamente para vocé mesmo, em imaginacdo, mesmo que néo
consiga mais pronunciar aquilo. Este é o problema. Tem pessoas que aprendem uma lingua estrangeira
ja com uma certa idade, dominam esta lingua por escrito, mas quando véao falar simplesmente nao
conseguem. Eric VVoegelin, depois de morar aqui nos EUA por trinta anos, ndo conseguia pronunciar as
palavras em inglés, embora escrevesse um inglés perfeito. O Otto Maria Carpeaux era a mesma coisa,
mas piorava um pouco porque ele era gago. Ele escrevia maravilhosamente bem, mas falava tudo
errado. Isso vocé ndo conseguird vencer, mas ndo é o que importa. Vocé ndo vai aprender essas coisas
para declarar na festinha do ginasio, mas para vocé mesmo. Entdo mesmo que vocé ndo consiga
reproduzir o0 som, vocé tem 0 som no seu ouvido.

Aluno: Poderia haver contraste maior entre 0 que é descrito e seu argumento sobre educacdo na
Grécia antiga e o que esta recomendado no livro Teach Like a Champion, de Doug Lemov, traduzido
no Brasil pela Fundacéo Lema com o titulo Aula nota dez.?

Olavo: Isso ai € um método para formar um idiota discutidor falante, para formar exatamente aquilo
que Platdo dizia que ndo se deveria fazer. Mas isso é o que hoje obtém sucesso. O que querem em um
professor hoje é que ele seja eminentemente um sedutor. O que é um sedutor? E um sujeito que puxa as
pessoas por baixo, pelas suas piores tendéncias e, naturalmente, ele as ganha e as conquista assim.
Entdo a primeira funcéo do professor é lisonjear os alunos e a maneira mais linda de lisonjea-los é dizer
que esta la para aprender com eles. E o caso de perguntar ao professor: entdo porque néo é vocé quem
paga as mensalidades?
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Esse negdcio de debates, pode-se até organiza-los depois que as pessoas tiverem esta formacdo bésica
pelo menos nos dois primeiros niveis: pessoas que tém uma sensibilidade literaria e linguistica
altamente desenvolvida — o que no Brasil hoje estd muito dificil. O rapaz que fez o soneto, por
exemplo: o0 soneto esta bom, mas no meio tem um baita erro de gramatica, e isso é como estar ouvindo
a Sinfonia Pastoral de Beethoven e, de repente, o disco rachar. E assim. Eu sei que esta dificil, mas
restaurar a lingua portuguesa dentro de vocés é vocés estruturarem e fortalecerem suas proprias almas.

Isso ndo esta facil. E eu ndo vou convidar ninguém para debate antes que as pessoas estejam realmente
fortes para isso e para conseguir conduzir um debate de maneira que seja frutifera. 1sso ndo tem nada a
ver com pequenas polémicas jornalisticas que eu as vezes sou obrigado a me meter, apenas para fins de
auto-defesa e ilustracdo de um fenébmeno sociologico que estd acontecendo. Mas eu digo para VOCés
que um debate em regra eu nunca tive com ninguém. O debate com o professor Dugin mais ou menos
se aproximou disso, mas quando chegou la pelas tantas ele comecou a apelar um pouco, entdo acho que
perdeu a graca.

Bom, acho que por hoje é s6. Até a semana que vem e muito obrigado.

Transcri¢do: Mariana Belmonte
Revisdo: Victor Medina



